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LEISTUNGSKONZEPT DER SCHILLERSCHULE
Stand Januar 2024

1.Grundsatze der Leistungsbewertung

1.1Allgemeines
Die Leistungsbewertung an der Schillerschule orientiert sich an den in den Richtlinien und
Lehrplanen fur die Grundschule in NRW festgelegten Kompetenzbereichen.

Die Grundlage des Leistungsverstandnisses an unserer Schule bildet der padagogische
Leistungsbegriff. In unserem individualisierten und kooperativen Unterricht wiirde eine rein
statische Leistungsmessung keinen wirklichen Aufschluss dber die tatsachlichen
Fahigkeiten (Kompetenzen) eines Kindes geben.

Statt ausschlief3lich an Lernprodukten und —ergebnissen, orientieren wir uns am Lern- und
Entwicklungsprozess des Kindes. Es ist unser Anspruch, den Kindern problemorientiertes
und vielfaltiges Lernen in einer vertrauensvollen und lernférdernden Umgebung zu
ermoglichen.

In Anlehnung an das padagogische Leistungsverstandnis des Grundschulverbandes stehen
auch bei uns diese vier Aspekte im Vordergrund:

. Leistungen der Kinder wahrnehmen
. Leistungen der Kinder wirdigen

. Kinder individuell foérdern

. Lernwege 6ffnen

Der Lernbegriff unserer Schule konkretisiert sich in fachlich-inhaltlichen, methodisch-
strategischen, sozial-kommunikativen und personlichen Lernbereichen.
Dementsprechend beinhaltet unser padagogisch motiviertes Leistungsverstandnis folgende
Bereiche:

vertrauensvolle Beziehungsstrukturen

ein differenziertes Anregungspotential

kooperative und solidarische Arrangements

systemische Unterstutzung

regelmaRige Reflexion

vielfaltige Leistungsbeurteilung

YV V V VY

Der Unterricht an der Schillerschule zeichnet sich sowohl durch offene Unterrichtsformen
(z.B. Projektunterricht, Lernen an Stationen, Wochenplanarbeit, kooperative Lernformen)
als auch durch geschlossene, eher angeleitete Phasen aus, mit dem Ziel, die Kinder an
selbstandiges bzw. eigenverantwortliches Arbeiten (EVA) heranzufuhren.

Im Folgenden konkretisieren wir unser Leistungsverstandnis in Bezug auf
facheribergreifende Kriterien, die Leistungsbewertung in den einzelnen Fachern und
Aussagen uber die Zensurenschlussel sowie Nachteilsausgleiche.



2.Facherubergreifende Kriterien fur die Bewertung ,,sonstiger Leistungen

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® umfasst alle in
Zusammenhang mit Unterricht erbrachten mindlichen, schriftlichen und praktischen
Leistungen” (Richtlinien und Lehrpldne NRW, Seite 35).

Unabhangig von facherbezogenen Kriterien, die sich in den schuleigenen Lehrplanen
finden, verstehen wir folgende Leistungen als ,sonstige Leistungen im Unterricht®:

2.1 Miundliche Mitarbeit

«  Bereitschaft, sich mindlich zu beteiligen

« Regelmaliige Beteiligung

« Inhaltlich passende Beitrage

« Fragen und Aspekte, die den Unterricht weiterbringen
«  Sich auf Beitrage anderer beziehen kdnnen

« Kritische Beitrage

« Die eigene Meinung vertreten kdnnen

« Transferleistungen

« Fragen stellen kénnen, gezielte Rickfragen stellen kdnnen
«  Aktives Zuhoren

2.2 Heft- und Mappenfihrung

«  Ordnung
« Lesbarkeit
«  Sorgfalt

« Vollstandigkeit

« Qualitat der bearbeiteten Aufgaben
« Kreativitat und eigene ldeen

«  Struktur

2.3 Referate und Prasentationen

« Eigeninitiative

« Beachtung der erarbeiteten Kriterien

« Korpersprache, Mimik, Lebendigkeit des Vortrags

«  Strukturierter Aufbau bzw. Vortrag

« Freier, gut artikulierter Vortrag

« Einbindung des Publikums

« Sprachliche Korrektheit

« Fragen beantworten kdnnen

« Inhaltliche Richtigkeit

« Nutzung von Hilfsmitteln (Plakat, Demonstrationsmaterialien)
« Ruckmeldungen annehmen kdonnen

« Verwendung eigener Texte (kein Ausdruck aus dem Internet)
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2.4 Gruppenarbeit

« Mitarbeit aller Beteiligten

« Teamfahigkeit

« Demokratische und an Kompetenzen orientierte Aufgabenverteilung und —-wahrnehmung
« Kooperationsbereitschaft

« Gesprache fuhren

« Zielorientiertes Arbeiten

« Ergebnissicherung

3. Leistungsbeurteilungen in den einzelnen Fachern

3.1 Diagnose

Zu Beginn eines jeden Schuljahres wird der Ist-Stand des Kindes ermittelt. Dies erfolgt durch
sogenannte Diagnosearbeiten, die nicht angekundigt sind.

Die Materialien beziehen sich auf ausgewahlte zentrale Aspekte des Rahmenlehrplans 1-
10. Dadurch koénnen die Lernvoraussetzungen fir den Erwerb grundlegender
Basiskompetenzen in den Fachern Deutsch (Lesen/Rechtschreiben) und Mathematik
(,Zahlen und Operationen® sowie ,Raum und Form®) ermittelt werden.

Im Fach Deutsch erfolgt eine Eingangsdiagnose, die an das Lehrwerk ,Niko“ gekoppelt ist.
Im Fach Mathematik erfolgt eine Eingangsdiagnose, die an das Lehrwerk ,Mini Max*
gekoppelt ist.
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3.2 Leistungsbeurteilung im Fach Deutsch
Der Lehrplan untergliedert das Fach Deutsch in vier Bereiche. In den Zeugnissen der
Grundschule in NRW werden drei nicht mit dem Lehrplan deckungsgleiche Bereiche
ausgewiesen. Die folgende Ubersicht stellt dar, welche Bereiche in den Zeugnissen sich an
welcher Stelle im Lehrplan Deutsch wiederfinden:

« Lesen (Lesen — mit Texten und Medien umgehen)

« Sprachgebrauch  (Sprechen und Zuhoren, Schreiben, Sprache und

Sprachgebrauch untersuchen)
« Rechtschreiben (Schreiben, Sprache und Sprachgebrauch untersuchen)

Die Bereiche lassen sich oft nur schwer abgrenzen, besonders der Bereich Sprache und
Sprachgebrauch untersuchen spielt bei allen Themen des Deutschunterrichts eine grol3e
Rolle.

Die Gesamtzensur im Fach Deutsch setzt sich folglich aus mehreren Einzelzensuren
zusammen, die alle Bereiche des Lehrplans Deutsch berticksichtigen missen. Die folgende
Grafik weist aus, wie sich an der Schillerschule die Gesamtzensur Deutsch zusammensetzt:

Notenschliissel fiir die Gesamtnote in
Deutsch

B Sprachgebrauch
Lesen

Rechtschreiben

3.2.1 Leistungsbewertung im Bereich Sprachgebrauch

Die Leistungen im Bereich Sprachgebrauch setzen sich zusammen aus den Teilzensuren
der Bereiche Schriftlicher Sprachgebrauch (40%), Mundlicher Sprachgebrauch (30%) sowie
Sprache und Sprachgebrauch untersuchen (30%).
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Notenschliissel im Bereich
Sprachgebrauch

B Schriftlicher Sprachgebrauch
mindlicher Sprachgebrauch

Sprache und Sprache
untersuchen

3.2.1.1 Schriftlicher Sprachgebrauch

Grundlagen der Leistungsbewertung

Grundlage der Leistungsbewertung sind alle Textproduktionen der Kinder. Einfache
Textkriterien (z.B. Uberschrift, Verstandlichkeit, Satzbau) werden sukzessive eingefiihrt und
dienen zunehmend als Beurteilungskriterien, nach denen die Kinder und die Lehrkraft Texte
beurteilen und bewerten.

Im 1. und 2. Schuljahr spielen neben den Kindertexten auch die
Anstrengungsbereitschaft sowie die individuellen Fortschritte eine grof3e Rolle.

Bereits ab der zweiten Halfte des zweiten Schuljahres werden die Kinder langsam an das
systematische kriteriengeleitete Schreiben herangefuhrt. Ab dem zweiten Halbjahr des 2.
Schuljahres erteilen wir Zensuren.

Klassenarbeiten

Im 2. Halbjahr der 2. Klasse sowie wie im 1. Halbjahr der Jahrgangsstufe 3 wird eine
Klassenarbeit mit dem Schwerpunkt Schreiben (Aufsatzerziehung) geschrieben. Ab dem 3.
Schuljahr 2. Halbjahr schreiben wir pro Schulhalbjahr zwei schriftliche Klassenarbeiten im
Bereich Schreiben (Aufsatzerziehung). Neben der Aufsatzerziehung kommen ab Klasse 2
2. Halbjahr Lesetests sowie Arbeiten, die unter anderem den Bereich Grammatik abdecken,
hinzu.

Jeder Textform hat die Schule einen ausgewiesenen Kriterienkatalog zugeordnet, der mit
den Kindern grundlich erarbeitet und besprochen wird. Die Kriterien stehen Kindern und
Eltern zur Verfligung. Die Beachtung der Kriterien wird durch die Lehrkraft mit Punkten
bewertet, aus denen sich letztlich die Zensur ergibt.
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Far die Korrektur der Aufsatze wurde eine einheitliche Fehlerkennzeichnung in der
Lehrerkonferenz am 26.09.2023 festgelegt:

Art des Fehlers Symbolik
Rechtschreibfehler R
Zeichensetzung Z
Ausdruck A
Satzbau generell Sb

Satzbau 1 Sb und 1\ (Markierung an der Stelle im Schiilertext)
(fehlendes Wort/fehlender Satzteil)
Satzbau 2 Sb (zu viel geschriebene(s) Wort/Waorter werden im

(zu viel geschriebene(s) Wort/Wobrter)

Schulertext in Klammern () gesetzt)

Grammatik Gr
Tempus (Zeitform) T
Wiederholungsfehler w

(einzelne Waérter z.B. Satzanfange)

Zusammensetzung der Gesamtzensur

Die Zeugniszensur im Bereich schriftlicher Sprachgebrauch setzt sich zusammen aus den
Zensuren der Klassenarbeiten und allen weiteren Textproduktionen im Halbjahr. Die
Zensuren der Klassenarbeiten machen 60% der Zeugniszensur aus. Im 2. Halbjahr der 2.
Klasse sowie wie im 1. Halbjahr der Jahrgangsstufe 3 wird eine Klassenarbeit mit dem
Schwerpunkt Aufsatzerziehung geschrieben. Ab dem 2. Halbjahr von Klasse 3 werden 2

Aufsatze geschrieben.

Notenschliissel im Bereich

schriftlicher Sprachgebrauch

M Klassenarbeiten

m weitere schriftliche Arbeiten
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3.2.1.2 Miindlicher Sprachgebrauch

Grundlagen der Leistungsbewertung

Der Bereich mundlicher Sprachgebrauch durchzieht den gesamten Deutschunterricht.
Neben dem alltaglichen Unterrichtsgesprach werden gezielte Unterrichtsvorhaben zur
Forderung der Kommunikationsfahigkeit durchgefthrt.

3.2.1.3 Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Zur Leistungsbewertung werden die Lernstandserhebungen zum Lehrwerk sowie weitere,
im Jahrgang konzipierte schriftliche Tests, genutzt. Zwei Lernstandserhebungen pro
Halbjahr wird als Klassenarbeit gewichtet und zensiert. Die Notengebung basiert auf
Punkten, die entsprechend unserem SchllUssel in Zensuren umgerechnet werden:

sehr gut 100-95% aller Punkte
gut 94-84% aller Punkte
befriedigend | 83-70% aller Punkte

ausreichend 69-50% aller Punkte

mangelhaft 49-20% aller Punkte

ungenugend | unter 20% aller Punkte

Da das Nachdenken Uber Sprache und Sprachgebrauch sich sowohl mundlich als auch
schriftlich erfolgen, bewerten wir den schriftichen Sprachgebrauch (Ergebnisse der
Lernstandserhebungen) mit 40%, die mundlichen Beitrage zum Thema mit 40% und die
korrekte Verwendung der Alltagssprache, mundlich wie schriftlich, mit 20 %. Letzteres
gewichten wir relativ gering, da sich evtl. sprachliche Defizite (Grammatik, Satzbau,
Wortschatz, Ausdrucksfahigkeit) in den ersten Lebensjahren im hauslichen Umfeld
entwickelt haben und nur mit Mihe abzulegen sind. Hier werden in besonderer Weise
Anstrengungen und individuelle Lernfortschritte berticksichtigt.

Notenschliissel im Bereich Sprache
und Sprachgebrauch untersuchen

B mindliche Leistungen
schriftliche Leistungen

alltaglicher Sprachgebrauch
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3.2.2 Leistungsbewertung im Bereich Lesen

3.2.2.1 Grundlagen der Leistungsbewertung

Bei der Leistungsbewertung sollte berucksichtigt werden, dass die Fahigkeit, Erkenntnisse
aus Texten zu gewinnen, ahnlich wie Kreativitat und Lesefreude, nur bedingt messbar ist,
und daher behutsam und differenziert bewertet werden muss.

Die Lesetechnik des Vorlesens insbesondere unbekannter Texte darf nicht Uberbewertet
werden. Sie ist nur eine Teilfahigkeit des Lesens und bietet keinen hinreichenden Aufschluss
Uber die Lesefahigkeit und das Textverstandnis, denn Kinder, die stockend vorlesen, kdnnen
durchaus den Sinn und den Inhalt des Textes erfassen,

Schuler*innen die eine korrekte Artikulation zeigen, haben nicht zwingend auch den Inhalt
und Sinn des Textes verstanden.

Schwerpunkt der Bewertung ist die Fahigkeit des selbstandigen Lesens, das heil’t, des
stillen Lesens mit selbstandiger Sinnentnahme. Dieses Vermdgen wird in erster Linie in der
Arbeit am Text sichtbar. Neben den klassischen Wegen, das Textverstandnis zu Gberprifen,
wie Fragen zum Text, Nacherzahlen und szenische oder bildnerische Umsetzung des
Inhaltes, kann das Textverstandnis auch durch Ordnen und Vergleichen, Erkennen des
Aufbaus, Finden von SchlUsselbegriffen, Klassifizieren und Bewerten Uberprift werden.
Darlber hinaus wird die Fahigkeit, vorbereitete Texte vorzutragen und zu gestalten, in die
Bewertung mit einbezogen.

Auch die Lesemotivation spielt in der Beurteilung eine Rolle. Sie ist jedoch hauptsachlich
durch Beobachtung beurteilbar und nicht durch standardisierte Verfahren. Als hilfreiche
Indikatoren konnten z.B. dienen:

- Anzahl der bearbeiteten Lesehefte

- Anzahl der Elternrickmeldungen fir regelmallige (Vor-) Lesezeit zu Hause
- Intensitat der Nutzung der Schulerblcherei

- Schiuleraulierungen Uber Literatur

3.2.2.2 Leistungsuberpriifung
- Kontrolle der Arbeitshefte
- Kontrolle der Lese-Mal-Hefte
- Kontrolle der Lesehausaufgaben
- Stolperworter-Lesetest
- 1-2 Lesetests pro Halbjahr

3.2.2.3 Ermittlung der Zeugniszensur

FUr die Zeugniszensur werden das Textverstandnis mit 70%, der Lesefluss mit 25% und die
Lesemotivation mit 5% gewichtet.
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Notenschliissel im Bereich Lesen

H Textverstandnis

M Lesefluss

Lesemotivation

3.2.3 Leistungsbewertung im Bereich Rechtschreiben
3.2.3.1 Grundlagen der Leistungsbewertung

Anhand freier Texte, allgemeiner Schreibaufgaben (Hausaufgaben, Notizen, ...) und anhand
von Klassenarbeiten im Bereich schriftlicher Sprachgebrauch wird die Rechtschreibnote
ermittelt. Als Rechtschreibstrategien orientieren wir uns als Schule an der Fresh-Methode®.
Wiederholungsfehler im Bereich Rechtschreiben werden nur einmal gezahlt und gelten nicht

als Wiederholungsfehler.

Bewertungen schriftlicher Leistungskontrollen ab Klasse 2 2. Halbjahr im Bereich

Rechtschreiben werden

laut Beschluss der Konferenz von 26.09.2023 wie folgt

vorgenommen:
Anmerkung: alle Angaben in Prozent (%) (auf 100 Wérter)
Jahrgang 2, | sehr gut gut befriedigend | ausreichend | mangelhaft | ungentgend
2. Halbjahr | 0-8 9-20 |21-30 31-51 52-76 ab 77
Jahrgang 3, | sehr gut gut befriedigend | ausreichend | mangelhaft | ungentgend
1. Halbjahr | 0-7 8-18 | 19-30 31-50 51-75 ab 76
Jahrgang 3, | sehr gut gut befriedigend | ausreichend | mangelhaft | ungentgend
2. Halbjahr | 0-6 7-13 14-22 23-40 41-61 ab 62
Jahrgang 4, | sehr gut gut befriedigend | ausreichend | mangelhaft | ungentgend
1. Halbjahr | 0-5 6-8 9-15 16-30 31-51 ab 52
Jahrgang 4, | sehr gut gut befriedigend | ausreichend | mangelhaft | ungenltgend
2. Halbjahr | 0-4 5-7 8-11 12-20 21-41 ab 42
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In den Jahrgangen eins und 2zwei werden motivierende Satze zu einzelnen
Rechtschreibphanomenen, die entsprechende Kinder schon gut umgesetzt haben, als
schriftliche Rlickmeldung verfasst.

Zusatzlich erheben wir den Stand der Rechtschreibsicherheit durch Bild-Wort-Tests im
ersten und am Anfang des zweiten Schuljahres, durch Lernworteribungen und
Abschreiblibungen.

Um Rechtschreibkompetenzen, die Uber das reine Rechtschreiben hinausgehen, zu
uberprufen, schreiben wir ab dem 2. Schuljahr 2. Halbjahr in jedem Schulhalbjahr
Klassenarbeiten, in denen Uberpruft wird, inwieweit ein Kind Rechtschreibregeln versteht
und anwendet, mit dem Worterbuch arbeiten kann sowie Texte fehlerfrei abschreiben und
korrigieren kann. Die Rechtschreibarbeiten werden nach einem vorgegebenen Schlissel
gepunktet und entsprechend unserer Prozentrangliste mit einer Zensur bewertet.

Die Rechtschreibung in Aufsatzen und Rechtschreibarbeiten werden nach dem o.g. Raster
bewertet. Fur reine Abschreibtexte gilt folgende Regelung:

Fur Jahrgang 2 werden Texte ab ca. 50 Wartern, in Jahrgang 3 ab 70 Woértern und in
Jahrgang 4 ab 100 Worter verwendet. Der Notenschlissel bleibt fur alle Jahrgénge
identisch.

sehr gut 0 Fehler

gut 1-3 Fehler
befriedigend | 4-6 Fehler

ausreichend 7-10 Fehler

mangelhaft 11-18 Fehler

ungenugend | ab 19 Fehler

3.2.3.2 Ermittlung der Zeugniszensur
Zur Ermittlung einer Zeugniszensur zahlen die allgemeinen Rechtschreibleistungen 60%,
die Noten aller Klassenarbeiten zahlen 40 %.
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Notenschliissel im Bereich
Rechtschreibung

B Klassenarbeiten

H Allgemeine
Rechtschreibleistungen

3.2.4 Leistungsbewertung bei Kindern mit besonderen Schwierigkeiten im Erlernen
des Lesens und Rechtschreibens (LRS)

Klassenarbeiten und andere schriftliche Ubungen

Bei einer schriftlichen Arbeit oder einer anderen Form der schriftlichen Leistungserhebung
zur Bewertung der Rechtschreibleistung kann die Lehrerin in Absprache mit den
Erziehungsberechtigten im Sinne eines Nachteilsausgleichs eine andere Aufgabe stellen,
mehr Zeit einrAumen oder von der Benotung absehen und die Klassenarbeit mit einer
Bemerkung versehen, die den Lernstand aufzeigt und zur Weiterarbeit ermutigt.
Entsprechendes gilt fur schriftliche Formen der Leistungserhebungen im Bereich Lesen.
Auch bei Lernstandserhebungen in anderen Fachern, die nur auf Grund
altersangemessener Lesekompetenz erfolgreich zu bewaltigen sind, hat ein Kind mit
besonderen Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens das Recht auf einen
Nachteilsausgleich, indem ihm beispielsweise komplexe Aufgabenstellungen vorgelesen
werden.
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3.3 Leistungsbeurteilung im Fach Mathematik
Grundlage der Leistungsbewertung sind die im Lehrplan des Faches Mathematik
beschriebenen Kompetenzerwartungen.
Unverzichtbar fir den Erwerb mathematischer Bildung sind die vier prozessbezogenen
Kompetenzen:
« Problemldsen / kreativ sein
(z.B. durch ErschlieRen von Aufgabenstellung und Ubertragen von
Vorgehensweisen auf andere Sachverhalte, Variieren etc.)
« Modellieren
(z.B. durch Erfassen von Informationen aus Sachaufgaben und das Unterscheiden
zwischen relevanten und nicht relevanten Informationen etc.)
« Argumentieren
(z.B. durch Testen von Vermutungen und Erklaren und Begriinden von Beziehungen
und Gesetzmaligkeiten)
- Darstellen und Kommunizieren
(z.B. durch Dokumentieren und Prasentieren von Arbeitsergebnissen und
Lernerfahrungen)

Die prozessbezogenen Kompetenzen werden erganzt durch die inhaltsbezogenen
Kompetenzen in den Bereichen:

« Zahlen und Operationen

« Raumund Form

« Grdlken und Messen

« Daten, Haufigkeiten und Wahrscheinlichkeiten

Bei der Planung und Durchfuhrung des Unterrichts wirken die Bereiche fur die Gestaltung
komplexer Lernsituationen integrativ zusammen.

Um eine kontinuierliche Leistungsfeststellung bzw. Leistungsrickmeldung fir die Lernenden
und die Lehrerlnnen zu gewahrleisten, fihren wir regelmalig das Minuten-Rechnen in
Anlehnung an unser Lehrwerk Denken und Rechnen durch. Die bendtigte Zeit sowie die
erreichten Punktzahlen werden auf einem individuellen Ergebnisblatt dokumentiert.

Zu Beginn eines neuen Schuljahres schreiben wir eine umfassende
Eingangsdiagnostik, die den aktuellen Entwicklungsstand eines jeden Kindes erfasst. Auf
Grundlage der Ergebnisse kdnnen die Kinder anschlie3iend bezogen auf ihre individuellen
Starken und Schwachen gefordert und gefordert werden. Zudem gibt sie den Schilern
Transparenz Uber das eigene Lernen.

Vor und nach der Einflhrung neuer Themen, flhren wir zum Teil weitere
Standortbestimmungen durch, um Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu einem
Rahmenthema zu ermitteln, dessen Behandlung im Unterricht bevorsteht oder vorlaufig
abgeschlossen ist.

Am Ende der Schuljahre zwei und vier wird eine Standortliberprifung geschrieben, die
erfassen soll, ob die Kinder die Kompetenzen erreicht haben, die ein erfolgreiches
Weiterarbeiten in der nachsten Klassenstufe ermdglichen.
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Wahrend des gesamten Schuljahres erhalten die Kinder regelmafiges Feed-Back zu ihren
Leistungen.

3.3.1 Klassenarbeiten

Schriftliche Arbeiten werden im Jahrgangsteam gemeinsam konzipiert und besprochen. Als
Grundlage dienen die Lernzielkontrollen unseres Lehrwerks Denken und Rechnen. Dabei
wird die Arbeit so gestellt, dass Aufgaben aus allen Anforderungsbereichen des Faches
vorkommen.

Jede Arbeit beinhaltet unterschiedliche Aufgabentypen (z.B. Sachaufgaben).

Wir haben uns auf folgende Verteilung der verbindlichen Klassenarbeiten geeinigt:

« In der Schuleingangsphase liegt der Schwerpunkt der Lernkontrolle auf der
unmittelbaren Beobachtung des Schilers. Lernstandserhebungen haben
Uberwiegend diagnostischen Wert anhand dessen den Schilerinnen weitere
differenzierte Lernangebote gemacht werden.

« Im dritten und vierten Schuljahr sind drei schriftliche Lernkontrollen pro Halbjahr
vorgeschrieben.

« Zusatzlich werden Kopfrechentests und Einmaleinstests geschrieben.

Die Zensur einer Mathearbeit errechnet sich nach unserem Zensurenschlissel:

sehr gut 100-95% aller Punkte

gut 94-84% aller Punkte

befriedigend | 83-70% aller Punkte

ausreichend 69-50% aller Punkte

mangelhaft 49-20% aller Punkte

ungenugend | unter 20% aller Punkte

3.3.2 Ermittlung der Zeugniszensur
Die Zeugniszensur setzt sich aus den Ergebnissen der schriftlichen Klassenarbeiten (40%),
aus dem Bereich Kopfrechnen (20%) und den sonstigen Leistungen 40%) zusammen.
Folgende sonstige Leistungen spielen bei der Leistungsbewertung im Fach Mathematik eine
besondere Rolle:

« Verstandnis von mathematischen Begriffen und Operationen

« Schnelligkeit im Abrufen von Kenntnissen

« Sicherheit im Ausfihren von Fertigkeiten

« Einbringen kreativer Ideen

- Schlussigkeit der Lésungswege und Uberlegungen

« Flexibilitat des Vorgehens und Problemangemessenheit

« Richtigkeit von Ergebnissen bzw. Teilergebnissen

« mundliche und schriftliche Darstellungsfahigkeit

Seite 14 von 30



+ zielgerichtete und kontinuierliche Auseinandersetzung mit mathematischen
Fragestellungen

« Fahigkeit zur Kooperation bei der Losung mathematischer Aufgaben

« Fahigkeit zur Nutzung und Ubertragung vorhandenen Wissens und Kénnens

- Fahigkeit zum Anwenden von Mathematik in lebensnahen Aufgabenstellungen (u.a.
Modellieren)

« konstruktiver Umgang mit Fehlern, Kontrollieren und Verbessern von Fehlern

Daneben haben wir uns im Kollegium auf folgende weitere Kriterien geeinigt, die jeder
individuell auf das Kind bezogen gewichten kann:

+ Anstrengungsbereitschaft

+ Individuelle Lernfortschritte

- Sorgfalt bei allen Aufgaben / Hausaufgaben / Heftflihrung

« Selbstandigkeit

« Ldésungswege finden, versprachlichen und prasentieren

Notenschliissel in Mathematik

®m Koprfechnen
M sonstige Leistungen

m Klassenarbeiten
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3.4 Leistungsbeurteilung im Fach Sachunterricht
3.4.1 Grundlagen der Leistungsbewertung
Die Leistungsbeurteilung orientiert sich an den Inhalten der schulinternen Arbeitsplane und
an den im Lehrplan beschriebenen Kompetenzerwartungen. Diese legen auf Ebene der
Sach- und Methodenkompetenz verbindlich fest, welche Leistungen von den
Schilerinnen und Schilern am Ende der Schuleingangsphase und am Ende der Klasse 4
im Sachunterricht erwartet werden.
Schulerinnen und Schuler haben fachbezogene Kompetenzen ausgebildet,...
v' wenn sie zur Bewaltigung einer Situation vorhandene Fahigkeiten nutzen, dabei auf
vorhandenes Wissen zuruckgreifen und sich bendtigtes Wissen beschaffen.
v' wenn sie die zentralen Fragestellungen eines Lerngebietes verstanden haben und
angemessene Losungswege wahlen.
v wenn sie bei ihrer Handlung auf verfugbare Fertigkeiten zurlckgreifen, ihre
gesammelten Erfahrungen in ihre Handlung mit einbeziehen sowie neue
Verarbeitungsformen entwickeln und erproben.

3.4.2 Ermittlung der Zeugniszensur

Leistungsbewertung im Fach Sachunterricht umfasst alle im Zusammenhang mit dem
Unterricht erbrachten mandlichen, praktischen und schriftlichen Leistungen. Individuelle
Rickmeldungen sollen den Schilerinnen und Schilern sowohl in mindlicher als auch in
schriftlicher Form helfen, ihre Lernentwicklung und den erreichten Kompetenzstand
nachvollziehen zu konnen.

Folgende sonstige Leistungen spielen bei der Leistungsbewertung im Fach

Sachunterricht eine besondere Rolle:

Mundliche Leistungen (40%)
« Selbstinitiierte Beitrage
+ Reproduktive Beitrage
« Mitarbeit auch bei neigungsfernen Themen
- Bekundetes Interesse (z.B. durch mitgebrachte Blicher, Materialien, Werkzeuge u.a.)
- Erklaren, vergleichen und bewerten von Sachverhalten
« Sachgerechte Anwendung von Fachbegriffen
- Finden von Problemlésungen
- Eigene Lernergebnisse erklaren, darstellen und reflektieren
« Prasentieren von Unterrichtsergebnissen

Praktische und schriftliche Leistungen (60%)
In diesem Bereich gibt es u.a. folgende Mdglichkeiten der Leistungserfassung
« Soziales Verhalten innerhalb bestimmter Organisationsformen
- Eigenes Einbringen in die GA/PA (u.a. Aufgabentbernahme in der GA/PA)
+ Planen, Aufbauen und Durchfihren von Versuchen
« Anlegen von Sammlungen und Ausstellungen
« Nutzen von Werkzeugen und Messinstrumenten
« Anfertigen von Tabellen, Zeichnungen, Collagen und Karten
- Bauen von Modellen
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Erstellen von kriteriengeleiteten Plakaten fir Prasentationen

Texte fur Prasentationen

Verschiedene digitale Prasentationsformen (z.B. Kurzfilm, Erklarfiime, E-Book,
Fotostrecke)

Flhren der Sachunterrichtsmappe

Heftfihrung

Portfolios

Schriftliche Leistungsiberprifungen mit Symbolen (Schuleingangsphase)/ mit
Punkten und einen einheitlichen Rickmeldestempel (ab Klasse 3)

Notenschliissel in Sachunterricht

W praktische und schriftliche
Leistungen (60%)

B mindliche Leistungen (40%)
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3.5 Leistungsbeurteilung im Fach Englisch

3.5.1 Grundlagen der Leistungsbewertung

Die Leistungsbewertung bezieht sich auf alle Bereiche des Faches Englisch:
« Kommunikation — sprachliches Handeln
« Interkulturelles Lernen
« Verflgbarkeit von sprachlichen Mitteln

Der Schwerpunkt Orthografie flief3t nicht in die Leistungsbewertung ein.

Grundlage der Leistungsbeobachtung sind die im Lehrplan Englisch den jeweiligen
Bereichen zugeordneten Kompetenzerwartungen am Ende der Klasse 2 bzw. 4, wobei die
Schwerpunkte Horverstehen/Horsehverstehen, Leseverstehen und Sprechen (= Bereich
Kommunikation — sprachliches Handeln) zunachst vorrangig sind und starker bewertet
werden.
Die Uberprifung der Sprechfahigkeit kann Uber Einzel-, Paar-oder
Gruppengesprache erfolgen. Es gilt das Prinzip Fluency before accuracy, d h. der
kommunikativen Leistung in der Aussage eines Kindes wird groReres Gewicht beigemessen
als der sprachlichen Richtigkeit.
Zusatzliche Bewertungskriterien sind alle sonstigen von den Schulerinnen und Schulern
erbrachten Leistungen:

« Kommunikationsbereitschaft

« Anstrengungsbereitschaft

« individuelle Lernfortschritte

Die Bereiche Methoden sowie Interkulturelles Lernen bewerten wir ebenfalls unter diesem
Punkt.

Die Lehrkraft halt die beobachteten Lernfortschritte regelmallig in einem
kompetenzbezogenen Beobachtungsbogen fest.

Zu Beginn des Schuljahres werden die Kriterien den Schilerlnnen transparent gemacht. In
kurzen personlichen Gesprachen oder unter schriftlichen Arbeiten erhalten die Schilerinnen
Ruckmeldungen Uber ihre Lernentwicklung.

3.5.2 Schriftliche Arbeiten

In der Schuleingangsphase werden keine schriftlichen Lernstandserhebungen durchgefihrt,
um den Schulern einen unbeschwerten, motivierenden Erstkontakt mit der Sprache zu
ermoglichen.

Allerdings sollen schriftliche Ubungen im Activity Book sorgfaltig erledigt werden. Ab Klasse
3 werden kurze, schriftliche Arbeiten wie beispielsweise Zuordnungs- oder Multiple-Choice-
Aufgaben durchgeflhrt.

Die Aufgaben orientieren sich an konkreten kommunikativen Funktionen in maoglichst
authentischen, kindgerechten Situationen und Uberprifen komplexe Leistungen des
Faches.

Schriftliche Arbeiten im Fach Englisch werden nicht mit Noten bewertet.

Das fachgerechte Arbeiten im Rahmen des Unterrichts (z. B. im Activity Book) zahlt ebenso
zu den schriftlichen Arbeiten.
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3.5.3 Ermittlung der Zeugniszensur
Die Zensuren der Klassen 3 und 4 setzen sich folgendermal’en zusammen:
« Horverstehen (30%)
«  Sprechen (30%)
+ Leseverstehen (15%)
« Schreiben (15%)
« Sonstige Leistungen (10%)

Notenschliissel in Englisch

B Horverstehen

M Sprechen

H Leseverstehen
Schreiben

B Sonstige Leistungen

Seite 19 von 30



3.6 Leistungsbeurteilung im Fach Kunst
3.6.1 Grundlagen der Leistungsbewertung

Die Leistungsbewertung im Fach Kunst, deren Grundlage alle von den Schiler*innen
erbrachten Leistungen sind, orientiert sich an den im Lehrplan aufgeflhrten
Kompetenzerwartungen.
Der Lehrplan NRW benennt flr das Fach Kunst folgende Bereiche:

« Raumliches Gestalten

« Farbiges Gestalten

« Grafisches Gestalten

« Textiles Gestalten

« Gestaltung mit technisch-visuellen Medien

« Szenisches Gestalten

« Auseinandersetzung mit Bildern und Objekten
In den ersten sechs Bereichen ergeben sich jeweils die Schwerpunkte:

« Erproben von Materialien, Techniken und Werkzeugen

« Zielgerichtetes Gestalten

« Prasentieren
Fir den Bereich ,Auseinandersetzung mit Bildern und Objekten® sind folgende
Schwerpunkte zu nennen:

« Entdecken von Kunst

«  Wahrnehmen und Deuten

« Zielgerichtetes Gestalten

3.6.2 Ermittlung der Zeugniszensur

Grundlage der Leistungsbewertung sind alle im Zusammenhang mit dem Unterricht
erbrachten mundlichen, schriftlichen und praktischen Leistungen. Insbesondere sollten
hierbei die Freude der Schuler*innen am Gestalten, am bildnerischen Ausdruck, an der
Kreativitat und vor allem auch das Bemuhen im Vordergrund stehen. Deshalb werden alle
Leistungen nicht nur die Ergebnisse, sondern besonders auch alle erbrachten
Anstrengungen und Lernfortschritte bewertet. In Gruppen erbrachte Leistungen und soziale
Kompetenzen sind ebenfalls hinzuzuziehen. Tests oder andere Formen schriftlicher
Lernzielkontrollen werden im Fach Kunst nicht gestellt.

Die Bewertungskriterien werden den Schuler*innen vorab in altersangemessener Form (z.B.
anhand von Beispielen) verdeutlicht, damit sie Klarheit Uber die Leistungsanforderungen
haben und in die Beobachtung ihrer Lernentwicklung einbezogen werden kénnen. Sie
lernen ihre Arbeitsergebnisse selbst einzuschatzen (z.B. durch exemplarische Bewertung
einzelner Arbeitsergebnisse in der Klassengemeinschaft), Lernprozesse sowie
unterschiedliche Lernwege und —strategien gemeinsam zu reflektieren und zunehmend
selbst Verantwortung flr ihr weiteres Lernen zu Gbernehmen.

Die folgenden fach- und prozessbezogenen Kriterien einer Leistungsfeststellung werden fur
alle Jahrgange zugrunde gelegt. In diesem Raster wird den einzelnen Kriterien eine zu
erreichende Punktzahl zugeordnet.
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Fachbezogene Kriterien sind:

> Verstandnis und Umsetzung der Aufgabenstellung
Individueller Verlauf des Gestaltungsprozesses des Kindes
Aussehen des Gestaltungsergebnisse
Bereitschaft, sich auf neue, ungewohnte Aufgaben einzulassen
Angemessenes Sozialverhalten
Teilnahme an der kriteriengeleiteten Reflexionsphase

YV V V VY

Die Schulerleistung wird anhand des folgenden Bewertungsschliissels gewichtet.

Notenschliissel in Kunst

M praktische und schriftliche
Leistungen (63%)

m mundliche Leistungen (37%)
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3.7 Leistungsbeurteilung im Fach Musik

3.7.1 Grundlagen der Leistungsbewertung

Gemal den Aufgaben des Faches Musik betrachten wir den MU in erster Linie als ein
Kompensationsfach, welches Freude am Musizieren und am gemeinsamen Tun einerseits
und Entspannung und Abstand vom Schulalltag andererseits ermdglicht. Der
Musikunterricht bietet gerade Kindern mit Forderbedarf die Méglichkeit, sich auszudricken
und einen kreativen Beitrag zu leisten, weil er eine andere Kommunikationsebene als die
sprachliche anbietet.

Leistungsorientierung und Zensurendruck mussen eine untergeordnete Rolle im MU
spielen.

Deswegen gelten bei der Leistungsbewertung an der Schillerschule folgende Leitsatze:

1. Oberstes Kriterium der Leistungsbewertung sind das Engagement und die
Motivation einer Schilerin/eines Schulers

2. Eine auferschulische Instrumentalausbildung und entsprechendes Fachwissen
fuhren nicht zwangslaufig zu einer guten Benotung

3. Kinder, die keine oder wenig musikalische Begabung bzw. Bildung mitbringen,
konnen bei engagierter Mitarbeit eine gute Zensur erhalten

Im Musikunterricht zeigen sich die fachlichen Leistungen in den Bereichen ,Musik machen",
»-Musik horen" und ,Musik umsetzen". Die diesbezlglichen Kenntnisse, Fertigkeiten und
Fahigkeiten sowie die sprachlichen, affektiven und sozialen Leistungen werden in ihrer
Gesamtheit gesehen und bewertet.

Fachbezogene Leistungen:
> Experimentierfreude mit Stimme und Instrumenten

» konstruktives Einbringen individueller und im Unterricht erworbener Kenntnisse

» Unterscheidung von Musikstticken

> Fahigkeit, Beitrage fur gemeinsame Vorhaben zu planen und zu realisieren

> praktische Beitrage in den Bereichen ,Musik machen", ,Musik horen" und ,Musik
umsetzen"

> Kommunikations- und Reflexionskompetenz Uber Gestaltungsprozesse und
Produkte

» Das in der Schule Uber den regularen Musikunterricht hinausgehende Engagement
(z.B. Darbietungen im Rahmen des Schullebens).
» Leistungen und Verhaltensweisen im direkten Zusammenhang mit dem Projekt
~Jedem Kind ein Instrument® flieRen nicht in die Bewertung ein.
Diese Kompetenzen halt die Lehrkraft Uber Beobachtungen regelmafig fest. Auch
Verschriftlichungen der Schilerinnen und Schile wie z. Bsp. grafische Notationen oder
Plakatgestaltungen flieRen mit in die Bewertung ein.

Sonstige Leistungen:
« Aktive Teilnahme am Unterrichtsgeschehen
« Singfreude
« Bereitschaft, ein Instrument zu spielen
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« Fahigkeit, beim gemeinsamen Musizieren auf andere zu héren
« Bereitschaft, sich zur Musik zu bewegen, bzw. zu tanzen

« Aktive Mitarbeit bei Gruppenarbeit

« Engagement bei Auffihrungen

« Fuhrung der Musikhefte und Musikmappen

Neben regelmaligen Ruckmeldungen im Unterrichtsalltag bespricht die Musiklehrerin ab
dem dritten Schuljahr in der Mitte eines Schulhalbjahres mit jedem Kind seinen Lernstand.
Grundlage hierfur sind die regelmalig gefuhrten Beobachtungen der Lehrkraft und ein
Selbsteinschatzungsbogen des Kindes. Beide basieren auf den o.g.

Bewertungskriterien.

3.7.2 Ermittlung der Zeugniszensur

Grundlage der Bewertung sind alle im Unterricht erbrachten Leistungen, wobei
Lernergebnisse und -—prozesse gleichermallen berlcksichtigt werden, sowie die
Arbeitsmappen der Kinder und die in Klasse 3 und 4 erstellten Liederhefte.

Die fachbezogenen Kompetenzen betragen 60 %, die sonstigen Leistungen betragen 40 %
der Zeugniszensur.

Notenschliissel in Musik

B musikalische Leistungen
(60%)

M sonstige Leistungen (40%)
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3.8 Leistungsbeurteilung in den Fachern evangelische und katholische Fach Religion

3.8.1 Grundlagen der Leistungsbewertung

Auch im Fach Evangelische und Katholische Religionslehre werden nicht nur die Ergebnisse
von Lernprozessen, sondern auch Anstrengungen und Lernfortschritte, die zu den
Ergebnissen geflhrt haben, als Leistung gewertet.

Die Leistungsbewertung orientiert sich inhaltlich an den Kompetenzerwartungen am Ende
der Schuleingangsphase und am Ende der Klasse 4.

Grundlage der Leistungsbewertung sind alle von der Schulerin oder dem Schuler erbrachten
Leistungen. Fur das Fach Religionslehre ergeben sich allerdings zwei Seiten, eine
messbare und bewertbare dullere Seite und eine nicht messbare und nicht bewertbare
innere Seite.

Da im Fach (Ev.) Religionslehre keine schriftlichen Aufgaben (keine Tests oder schriftliche
Abfragen) gestellt werden dirfen, die eigens zur Lernstandskontrolle und
Leistungsfeststellung dienen, spielt der Bereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” fur die
Leistungsbewertung eine Ubergeordnete Rolle. Dieser Bereich umfasst alle im
Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten muandlichen, schriftichen und praktischen
Leistungen.

Bei der Leistungsbewertung zu berlcksichtigen sind ebenfalls in Gruppen erbrachte
Leistungen, soziale Kompetenzen und den Unterricht vorbereitende oder erganzende
Leistungen.

Fiur eine umfassende Leistungsbewertung sind geeignete Formen der Beobachtung und
Dokumentation erforderlich, um Lernprozesse, individuelle Kompetenzen und
Lernergebnisse uber einen langeren Zeitraum erfassen zu konnen. Zu diesem Zweck
konnen Religionsmappen oder —hefte der Kinder, Lerntagebucher oder Portfolios
herangezogen werden.

Die Kriterien und Malistdbe der Leistungsbewertung muissen den Schuilerinnen und
Schilern transparent sein und ihnen vorab in altersangemessener Form verdeutlicht
werden.

3.8.2 Ermittlung der Zeugniszensur

Da im Evangelischen Religionsunterricht ausdricklich keine schriftlichen Tests etc. zur
Leistungsfeststellung geschrieben werden dirfen, dieser Passus jedoch im Lehrplan fur den
Katholischen Religionsunterricht fehlt, werden im Sinne der Einheitlichkeit im
Religionsunterricht an der Schillerschule keine schriftlichen Tests bzw. Lernstandkontrollen
geschrieben.

Fir die Lehrkrafte, die an der Schillerschule Religionsunterricht erteilen, ist folgende
Gewichtung der elf im Lehrplan genannten fachbezogenen Kriterien maRRgeblich fur die
Leistungsbewertung (einige der Kriterien wurden zusammengefasst bzw. anderen zu- oder
untergeordnet):

a) aktive Mitarbeit (im Klassenverband, in der Gruppen- oder Partnerarbeit) sowie
Mitgestaltung von Lernprozessen
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b) Grad der sachlichen und sprachlichen Angemessenheit und der inhaltlichen
Relevanz (auch die Fahigkeit, in bildhafter Sprache Ubertragene Bedeutungen zu
entdecken am Ende von KI. 4)

c) Bereitschaft, Aufgaben zu GUbernehmen und auszufiihren (Gruppenarbeit, Projekt,
Hausaufgaben, Schulgottesdienst) sowie Grad der Zuverlassigkeit bei der
Erledigung dieser Aufgaben

d) Sorgfalt bei der Erstellung von Produkten (z.B. Religionsmappe, Portfolio,
Ausstellungsstticke)

e) Fahigkeit, existentielle Fragen zu stellen und christlich gepragte Antworten zu
suchen

Diese  Kriterien tragen jeweils mit 20% zur Zeugniszensur und zur
Leistungsfeststellung bei.

Zensurenschliissel in Religion

B Mitarbeit

H Inhaltliche Relevanz

m Aufgaben Gbernehmen
Sorgfalt

M Fragen stellen/ christlich
gepragte Antworten suchen
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3.9 Leistungsbeurteilung im Fach Sport

3.9.1 Grundlagen der Leistungsbewertung

Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und

Schilern im Sportunterricht wichtige Rickmeldungen tber den erreichten Kompetenzstand.
Im Sportunterricht ist eine bestandige, lernbegleitende Rickmeldung durch die

Lehrkraft wichtig, um individuelle Starken der Kinder deutlich zu machen und

diese  weiterzuentwickeln.  Leistungen im  Sportunterricht werden in allen
Kompetenzbereichen des Faches festgestellt.

Im Sportunterricht gibt es vielfaltige Moglichkeiten Leistungen zu erbringen. Neben den
sportartspezifischen Fertigkeiten werden bei der Leistungsbeurteilung auch die
Anstrengung und die Lernfortschritte, die zu diesem Ergebnis gefuhrt haben sowie alle
sozialen und personalen Kompetenzen berucksichtigt.

Die Leistungen hinsichtlich der Fertigkeiten und der Kompetenzerwartungen in den
Bereichen des Faches Sport werden im Lernprozess beobachtet und ggf. mit den
Schulerinnen reflektiert. Je nach Inhaltsbereich kann auch eine punktuelle Uberpriifung am
Ende einer Unterrichtseinheit stattfinden.

In die Bewertung fiir die Sportnote werden einbezogen:
1.Sportmotorische Lern- und Leistungsprozesse
« Ausdauer und Kondition
« Allgemeine Beweglichkeit und Geschicklichkeit
« Spielfahigkeit
« Koordination, Vielseitigkeit
« Kreativitat
« Messbare Leistungen

2.Sonstige Beurteilungskriterien, die im Fach Sport eine besondere Rolle spielen,
beziehen sich auf soziale Kompetenzen:

- Fairness/Rucksichtnahme

« Hilfsbereitschaft (auch bei Auf- und Abbau)

« Konfliktfahigkeit

« Teamgeist

« Kooperationsfahigkeit

« Regelverhalten

« Anstrengungsbereitschaft

 Individuelle Lernfortschritte

Die Leistungsbeurteilung im Fach Sport orientiert sich an den padagogischen
Rahmenvorgaben flr den Schulsport und den Richtlinien fur die Grundschule. Sie bezieht
sich auf die Bereiche des Sportunterrichts:
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Den Koérper wahrnehmen und Bewegungsfahigkeiten auspragen
Das Spielen entdecken und Spielrdume nutzen

Laufen, Springen, Werfen — Leichtathletik

Bewegen im Wasser — Schwimmen

Bewegen an Geraten — Turnen

Gestalten, Tanzen, Darstellen — Gymnastik/Tanz, Bewegungsklnste
Spielen in und mit Regelstrukturen — Sportspiele

Gleiten, Fahren, Rollen — Rollsport, Bootssport, Wintersport

Ringen und Kampfen — Zweikampfsport

VR NG AWM=

3.9.2 Ermittlung der Zeugniszensur
Die sportlichen Kompetenzen in den Bereichen des Lehrplans tragen 70 % und die sozialen
Kompetenzen 30 % zur Zeugniszensur bei.

Notenschliissel in Sport

B sportliche Kompetenzen
(70%)

M soziale Kompetenzen (30%)

Die Zeugnisnote setzt sich in Halbjahren, in denen zusatzlich Schwimmunterricht erteilt wird,

zu ein Dritteln aus der Schwimmnote und zu zwei Drittel aus der Sportnote zusammen.

Verteilung der Schwimm- und
Sportnoten

M Sportnote (2/3)

m Schwimmnote (1/3)
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4. Nachteilsausgleiche

Alle Angaben beziehen sich auf folgende Quelle:
https://www.schulministerium.nrw.de/docs/bp/Lehrer/Recht Beratung Service
/Service/Ratgeber/Nachteilsausgleiche/1-Arbeitshilfe Primarstufe.pdf

4.1 Was ist ein Nachteilsausgleich?

Nachteilsausgleiche zielen darauf ab, Schuler*innen mit Behinderungen, chronischen
Erkrankungen und/oder einem Bedarf an sonderpadagogischer

Unterstiutzung durch gezielte Hilfestellungen in die Lage zu versetzen, ihre
Fahigkeiten im Hinblick auf die gestellten Anforderungen nachzuweisen.

Diese Hilfen und Unterstitzungsmalinahmen werden als Nachteilsausgleiche bezeichnet.
Ein Nachteilsausgleich soll im Sinne einer Kompensation des mit einer Behinderung
und/oder einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstlitzung verbundenen Nachteils
dienen. Dabei ist der individuellen Benachteiligung angemessen Rechnung zu tragen, ohne
dass das Anspruchsniveau der

Leistungsanforderungen und damit der Anspruch an die Qualitat des Ergebnisses geringer
bemessen werden. Art und Umfang von Nachteilsausgleichen sind so auszurichten, dass
die in der Behinderung begriindete Benachteiligung ausgeglichen und dem Grundsatz der
Kompensation behinderungsbedingter Nachteile modglichst vollstandig entsprochen wird.
Dabei gilt das Gebot, die Objektivitat einer anforderungsgerechten Leistungserbringung im
Sinne des

Gleichbehandlungsgrundsatzes zu wahren. Eine fir einzelne Schiler*innen eingerdumte
Anforderungsreduzierung wuirde eine ungerechtfertigte Bevorzugung darstellen. Diese
Ungleichheit wirde die Mitschiler*innen benachteiligen, denen héhere Leistungsanspriche
abverlangt werden, und wuirde deren Recht auf Gleichbehandlung verletzen. Ein
Nachteilsausgleich ist somit auch abzugrenzen von anderen Formen der Unterstitzung fur
Schuler*innen mit einem Bedarf an sonderpadagogischer Unterstlitzung, die nicht nach den
normorientierten Lehrplanen der allgemeinen Schulen, sondern nach Mafgabe individueller
Forderplane in den Bildungsgangen der Foérderschwerpunkte Lernen oder Geistige
Entwicklung (d.h.

zieldifferent) lernen.

4.1.1 Wer kann Nachteilsausgleich erhalten?
Grundsatzlich kdnnen nur Schilerinnen einen Nachteilausgleich bekommen, die einen
allgemeinen Abschluss anstreben, d.h. zielgleich lernen.

Die Pramisse des zielgleichen Lernens impliziert eine Vergleichbarkeit der

Anforderungen, deren Erfullung zum Erwerb eines normierten, zielgleichen

Abschlusses fuhrt. Der Erwerb eines solchen zielgleichen Abschlusses schliel3t daher auch
fur Schaler*innen mit Behinderung und/oder einem Bedarf an
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sonderpadagogischer Unterstitzung eine Absenkung der Anforderungen grundsatzlich aus
(Gleichbehandlungsgrundsatz, siehe oben).Obwohl in der Grundschule kein Abschluss
erteilt wird, ist die Notwendigkeit der Vergleichbarkeit mit Blick auf die Empfehlungen zum
Ubergang in die weiterfiihrenden Schulen auch hier gegeben. Auch Schiilerinnen und
Schiiler, die eine Behinderung, eine medizinisch attestierte langfristige chronische
Erkrankung oder eine medizinisch diagnostizierte Storung, auch im autistischen
Spektrum, aber keinen Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung haben, kéonnen
Nachteilsausgleiche erhalten.

Facharztliche Diagnosen mussen der Schulleitung in jedem Fall vor der schriftlichen
Beantragung eines Nachteilsausgleichs vorliegen. In besonderen Fallen (wie z.B.
Autismus-Spektrum-Storungen) kann auch eine fachliche Beratung durch die Untere
Schulaufsicht oder durch von dieser beauftragte Ansprechpartnerinnen und
Ansprechpartner erfolgen Nachteilsausgleiche kdnnen auch bei bei Verunfallung, d.h.
akuter, arztlich attestierter Beeintrachtigungen wie z.B. einer gebrochenen Hand, gewahrt
werden. Zum Nachweis der Beeintrachtigung ist ein aktuell ausgestelltes arztliches Attest
erforderlich. Allerdings begrindet die medizinische oder therapeutische Diagnose an sich
nicht automatisch die Notwendigkeit, einen Nachteilsausgleich zu gewahren. Uber diesen
Anspruch kann erst nach Betrachtung des konkreten Einzelfalls durch die Schule individuell
entschieden werden.

Auch fur Schuilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Erlernen des
Lesens und Rechtschreibens (LRS), die einer zusatzlichen FérdermalRnahme bedurfen,
besteht in der Grundschule ab Klasse 2 ggf. die Moéglichkeit einen Nachteilsausgleich im
Fach Deutsch zu gewahren.

4.1.2 Wie konnen Nachteile ausgeglichen werden?
Nachteilsausgleiche beziehen sich in der Regel auf die Veranderung aul3erer Bedingungen
der Leistungsuberprifung:
« Zeitzugaben
- Eine auf den jeweiligen Bedarf abgestimmte Prasentation von Aufgaben und
Ergebnissen durch die Verwendung speziell angepasster Medien (z.B.
Textoptimierung von Aufgaben, Adaption von Texten und vergrofRerten Grafiken)
- Einsatz technischer und elektronischer Gerate (Kommunikationshilfen, Laptops,
Lesegerate, akustische Speichergerate, angepasste
Schreib- und Zeichengerate, ...)
- Gewahrung besonderer rdumlicher Bedingungen wie z.B. eine ablenkungsarme,
gerauscharme oder blendungsarme Umgebung
- Wenn moglich, personelle Unterstitzung (z.B. flr motorische Hilfestellung,
unterstitzende Kommunikation, Vorlesen von Texten, Schreiben eigener Texte nach
auf Diktat)
«  Wenn mdglich, Assistenz z.B. bei der Organisation des Arbeitsplatzes und der
Arbeitsablaufe
« Veranderung der Aufgabenstellung
« Unterstutzung durch Verstandnishilfen und zusatzliche Erklarungen
+ LeistungslUberprifung in gesonderten Raumen oder in Einzelsituationen
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- Ersetzen einer schriftlichen Leistung durch eine sonstige Leistung mit vergleichbarem
Anforderungsniveau

- Unterrichtsorganisatorische Unterstutzung, z.B. durch Verlegung von Pausenzeiten,
Kurzung der taglichen Unterrichtszeit

Nachteilsausgleiche flr Schilerinnen und Schiler mit den sonderpadagogischen

Forderschwerpunkten ,Sehen“ sowie ,Héren und Kommunikation“ gibt es besondere

Anpassungsbedarfe. Schuilerinnen und Schiler mit Autismus-SpektrumStorungen

konnen in Ausnahmefallen anforderungsentsprechende Aufgaben erhalten.
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